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1. CONSIDÉRATIONS GÉNÉRALES SUR LE KIT MATHÉMATIQUE 

1.1. OBJECTIF DU KIT MATHÉMATIQUE  

Le Kit mathématique du PAAME est une collection d’outils d’enseignement-apprentissage 

visant à améliorer les performances des enfants en mathématiques en veillant à 

l’articulation entre la qualité des enseignements-apprentissages et le volume des 

apprentissages. Par l’exploitation judicieuse du Kit en cellule interne et en classe, les 

enseignants améliorent la qualité des enseignements-apprentissages en même temps qu’ils 

augmentent le volume 

d'apprentissage. Cependant, il faut 

noter que le plus important dans son 

utilisation, est de maintenir l’équilibre 

entre la qualité des enseignements-

apprentissages et le volume des 

apprentissages. 

 

1.2. TROIS ASPECTS DU KIT MATHÉMATIQUE 

Le tableau ci-dessous indique les trois aspects essentiels du Kit et les recommandations pour 

garantir les effets du Kit mathématique. 

Aspects Recommandations 

Amélioration de la 

qualité des 

enseignements-

apprentissages 

² Faire manipuler des objets concrets dans les activités 

d’enseignement-apprentissage. 

² Privilégier l’apprentissage actif (communication verticale 

et horizontale, travail individuel, de groupe…). 

² Renforcer la maîtrise des capacités de base. 

�système de numération à base 10, des tables de 

multiplication, des techniques d’échange etc.�. 

² Utiliser les matériels et supports didactiques appropriés 

 (Tableau de numération, abaques, cartons Montessori, 

cartes numériques). 

Augmentation du volume 

des apprentissages 

² Augmenter le volume d’exercices (exercices matinaux, 

utilisation des livrets de mathématiques, devoirs�. 

² Augmenter le temps d’apprentissage (cours de 

renforcement, des exercices à domicile). 

Articulation entre 

activités d’enseignement 

et d’apprentissage  

² Exploiter les ressources du Kit (en classe, en cellule mère, 

en cellule interne). 
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2. PRÉSENTATION DU KIT MATHÉMATIQUE 

2.1. COMPOSITION DU KIT MATHÉMATIQUE 

Le Kit mathématique se compose de « Fiches techniques », de « Modules de numération », 

de « Supports audio-visuels » et de « Livrets de mathématiques ». L’utilisation efficace de 

ces ressources peut contribuer à améliorer les pratiques pédagogiques des enseignants et 

les performances des élèves en mathématiques. Il est donc important que les directeurs et  

maîtres s’approprient chaque ressource. 

 

 

FIGURE 1 : COMPOSITION DU KIT MATHÉMATIQUE 
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2.2. FICHES TECHNIQUES 

 

Les fiches techniques sont des supports exploités par 

l’enseignant dans sa préparation pédagogique pour 

favoriser une meilleure conduite des activités 

d’enseignement-apprentissage.  

 

 

2.2.1. STRUCTURE DES FICHES TECHNIQUES 

  

l Points d’apprentissage 

Les points que les élèves doivent 

impérativement comprendre dans la leçon. 

l Points d’évaluation 

Les points que les enseignants doivent 

évaluer durant la leçon. Ils doivent vérifier 

les productions des élèves pour toute 

décision à prendre.   

l Enseignement efficace  

Les méthodes pédagogiques favorisant une 

utilisation efficace des matériels et 

supports didactiques sont expliquées étape 

par étape 

l Gestion du tableau 

Une bonne utilisation du tableau pour une 

meilleure compréhension de la leçon est 

proposée, c’est-à-dire un planning de 

présentation qui permet à l’élève de fixer 

le film de la leçon. 

 

  

Titre 

Points d’apprentissage 

Points d’évaluation 

Documents de référence 

Classe 

Contenu d’enseignement 

Enseignement efficace 

Recommandations 

Gestion du tableau 
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2.2.2. CONTENU DES FICHES TECHNIQUES 

Titres 
Etapes/Niveaux 

ciblés 
Contenu 

Décomposition de 10 CI - CP 

Porte sur la décomposition qui met l’accent sur les 

étapes de la manipulation, de la schématisation et de 
la symbolisation en exploitant des matériels 

didactiques comme les cailloux et les bâtonnets. 

Soustraction avec 

retenue 
CP – CE2 

Porte sur la soustraction avec retenue appliquant le 

système d’échange avec l’abaque. 

Sens et technique 

opératoire de la 

multiplication 

CE1 – CE2 
Porte sur le sens et la technique opératoire de la 

multiplication en utilisant le tableau de numération. 

Sens et technique 

opératoire de la division 
CE1 – CE2 

Porte sur le sens et la technique opératoire de la 

division en mettant l’accent sur la procédure. 

 

2.3. MODULE DE NUMÉRATION 

 

Le module de numération permet à l’enseignant de 

maîtriser les contenus et d’avoir des informations 

didactiques nécessaires à la planification des apprentissages 

et à la bonne conduite des leçons. Il contribue à une 

meilleure compréhension des fiches techniques. 
 

 

2.3.1. STRUCTURE DU MODULE DE NUMÉRATION 

Etape 1 (CI - CP) Etape 2 (CE1 - CE2) 

  

Le module de numération comprend deux parties. La première partie prend en charge les cinq 

aspects du nombre, la composition, la décomposition, l’addition et la soustraction pour la 

première étape. 

La deuxième partie met l’accent sur les techniques opératoires : l’addition, la soustraction avec 

retenue en utilisant la technique d’échange, la multiplication et la division" pour la deuxième 

étape.  
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PARTIE I  :  ÉTAPE 1 (CI  – CP)  

CINQ ASPECTS DU NOMBRE 

La maitrise du nombre nécessite l’étude des cinq aspects du nombre suivants : 

 

 
 

1. ASPECT CARDINAL 

=L�JH;.PTHR�.C>T�LT<LSIRL�MPTP�L<=� RL�TUSI;L�.CmRmSLT=<�.L�JL=�LT<LSIRL��=L�TUSI;L�

JH;.PTHR�L@9;PSL�.L<�:>HT=P=m<�.L<�UIQL=<��

 

NOTION D’ORDRE/COMPARAISON DE NOMBRES (<, >, =) 

#T� >=PRP<L� RL<� <PNTL<�>�L=�<	�9U>;� JUS9H;L;� .L<� JOPMM;L<� U>� .L<� TUSI;L<�� =L� <PNTL�>�

<PNTPMPL�:>L�RL�TUSI;L�<P=>m�i�NH>JOL�.L�>�L<=�9R><�N;HT.� U>�<>9m;PL>;��:>L�JLR>P�<P=>m�

i�.;UP=L�.L�>��=L�<PNTL�<�<PNTPMPL�:>L�RL�TUSI;L�<P=>m�i�NH>JOL�.L�1�L<=�9R><�9L=P=� U>�

PTMm;PL>;��:>L�JLR>P�<P=>m�i�.;UP=L�.L�<��=L�<PNTL�=�<PNTPMPL�:>L� RL<�.L>@�TUSI;L<�<UT=�

mNH>@��

#T�9L>=�>=PRP<L;�.L<�UIQL=<�.L�SnSL�=HPRRL�9U>;�?P<>HRP<L;�RL<�<PNTL<�<;	>;	=	� ?UP;�MPN>;L<�
JP�.L<<U><���5L<�.L>@�MPN>;L<�9L>?LT=�9L;SL==;L�H>@�mRl?L<�.L�SPL>@�JUS9;LT.;L�RL�<LT<�

.L<�<	�L=��>�
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#T�9L>=�SHPT=LTHT=�<U><=;HP;L�-�9L=P=<�HTTLH>@�.L<�

	
�L=�PR�;L<=L�,�9L=P=<�L=�LT<>P=L�<U><=;HP;L�	�N;HT.�

HTTLH>� .L<� '� N;HT.<� ;L<=HT=<�� 5LJP� .UTTL�
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#T�RL>;�.L�;L9;m<LT=L;�JL==L�.L;TPl;L�<P=>H=PUT�<>;�
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TABLEAU DE NUMÉRATION 
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PARTIE I I  :  ÉTAPE 2 (CE1 – CE2)  
1. TABLEAU DE NUMERATION 

Au début de la deuxième étape, on constate que les élèves ont plus de difficultés à placer le 
nombre 2 dans ce tableau.  

 

On doit attirer l’attention des enfants sur le fait que quand le nombre est un chiffre, il 
représente nécessairement le chiffre des unités dans le tableau de numération et donc doit se 
placer dans la colonne des unités notée u. 

De même pour 18, on peut enregistrer les résultats suivants : 

A la fin de la deuxième étape, le tableau évoluera pour donner celui qui suit :  

Classe des milliers (m) Classe des unités simples (u) 
c d u c d u 
      

Addition 

2°) Addition avec une retenue 

l Une retenue avec les dizaines 

On aurait en tout :  263 + 354 =	 

 

 
 

20 

Pour calculer  3 × 4, 3 étant le chiffre des dizaines (dans 34),  
donc en réalité c’est 30 × 4	 que l’on effectue. Comme 
30 × 4 = 120 , on peut bien écrire 2 sous la colonne des 
dizaines et 1 sous celle des centaines et laisser un vide sous la 
colonne des unités. 

De même pour le calcul de 3 × 5 dans cette opération, 3 étant 
le chiffre des dizaines dans 34 et de même 5 dans 154 , c’est 
donc en réalité 30 × 50	que l’on effectue. Comme 30 × 50 =
1500. On écrit 5 sous la colonne des centaines et 1 sous celle 
des milliers et on laisse un vide sous les colonnes de dizaines et 
unités. 

Pour le calcul de 3 × 1 dans la même opération, en réalité il s’agit  de calculer 30 × 100. 
Comme 30 × 100 = 3000 , on écrit 3 sous la colonne des milliers et on laisse sous les 
colonnes de centaines , des dizaines et des unités. 

Dans la pratique, ces calculs sont condensés pour donner directement ce qui suit : 

 

1.4. Divison  

L’opération posée verticalement donne :  

 

NB : Si la quantité d’objets à partager est élevée , il est diffcile de faire ce partage équitable 
en quantités. C’est pour cela qu’il est important que les élèves aient une bonne appropriation 
de la technique de la division verticale.  
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2.3.2. CONTENU DU MODULE DE NUMÉRATION 

Étape 1 (CI - CP) Étape 2 (CE1 – CE2) 

n Cinq aspects du nombre 

n Utilisation des signes (<, >, =) 

n Composition et décomposition 

n Techniques opératoires de l’addition et de la 

soustraction sans ou avec retenue 

n Tableau de numération 

n Techniques opératoires de l’addition et 

de la soustraction sans ou avec retenue 

n Techniques opératoires de la 

multiplication et de la division. 

 

2.4. SUPPORTS AUDIO-VISUELS 

 

Les supports audio-visuels permettent de montrer aux 

enseignants de façon pratique l’utilisation du matériel et 

des supports didactiques mais aussi aident à une meilleure 

compréhension du module et des fiches techniques.  

 

 

2.4.1. STRUCTURE DES SUPPORTS AUDIO-VISUELS 

Vidéos pour la formation 
Vidéos pour l'utilisation du 

matériel didactique 

Vidéos de mise en œuvre 

d’une leçon 

   

Ces vidéos résument les 

contenus des fiches 

techniques sous forme de 

supports audio-visuels pour la 

formation dans la cellule 

interne.  

 

Avec ces vidéos, les 
enseignants s’inspirent de 

l’approche pour mieux 

comprendre l’utilité des fiches 

techniques et améliorer leur 

pratique pédagogique. 

A travers ces vidéos, les 

enseignants peuvent 

comprendre la façon d’utiliser 

l’abaque pour une maîtrise de 

la technique des échanges sur 

la soustraction avec retenue.  

 

Elles permettent aussi une 
maîtrise des processus des 

techniques opératoires en 

utilisant le tableau de 

numération. 

Ces vidéos sont une illustration 

de l’utilisation pratique des 

fiches techniques.  

 

Ces vidéos sont des exemples 

qui peuvent aider l’enseignant 

à améliorer sa pratique de 

classe.  
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2.4.2. CONTENU DES SUPPORTS AUDIO-VISUELS 

Thèmes Vidéos pour la formation 
Vidéo pour l'utilisation 

du matériel didactique 

Vidéo de mise en 

œuvre d’une leçon 

Décomposition 
n Décomposition des 

nombres 0 - 10 
--- 

n Décomposition de 

10 

Soustraction 

n Utilisation de l’abaque 

n Soustraction avec 

retenue en utilisant 

l’abaque 

n Soustraction�81- 39 

n Soustraction�135-72 

n Soustraction�201-99 

n Soustraction avec 

retenue en 

utilisant l’abaque 

Multiplication 

n Le sens et la technique 

opératoire de la 

multiplication 

n Multiplication� 

154 x 34 

n Multiplication� 

34 x 22 

Division 
n Le sens et la technique 

opératoire de la division 
n Division�3225 : 15 

n Division� 

3225 : 15 

 

2.5. LIVRETS DE MATHÉMATIQUES 

 

C’est un cahier d’activités numériques destiné à renforcer 

les performances des élèves. L’enseignant peut l’utiliser 

pendant ses préparations pédagogiques et au cours des 

leçons. Ces livrets peuvent être aussi utilisés en dehors de 

la classe. Leurs contenus sont en conformité avec les fiches 

techniques et le module de numération. 

 

2.5.1. STRUCTURE DES LIVRETS DE MATHÉMATIQUES 

Couverture et Sommaire Exemple et Exercices 

  

Les livrets de mathématiques sont conçus par niveau du CI au CE 2, de manière à pouvoir faire 

acquérir aux élèves des techniques de calcul de base. Chaque livret comprend de 3 sections (voir 

le tableau ci-dessous) structurées en fonction du programme de la classe.  

Sommaire�

!  Sec$on'I':'Révision 'pg.'01'
•  Présenta$on'des'nombres'0';'20 ';;;;;'''02''

•  Composi$on'des'nombres'1';'10 ';;;;;'''13'

•  Addi$on'des'nombres'1';'10 ';;;;;'''15'

•  Décomposi$on'des'nombres'1';'10 ';;;;;'''22'

•  Soustrac$on'des'nombres'1';'10 ';;;;;'''24'

•  Les'nombres'11';'20 ';;;;;'''28'

•  Addi$on'des'nombres'11';'20 ';;;;;'''39'

•  Soustrac$on'des'nombres'11';'20 ';;;;;'''41''

'

!  Sec$on'II':'Exercices'généraux 'pg.'42'
•  Addi$on'avec'deux'nombres ';;;;;'''43'

•  Addi$on'avec'trois'nombres ';;;;;'''54'

•  Soustrac$on'avec'deux'nombres' ';;;;;'''64'

•  Soustrac$on'avec'trois'nombres' ';;;;;'''75'

•  Opéra$on'd’addi$on'et'de'soustrac$on ';;;;;'''81''

•  Bande'numérique'des'nombres'0';'20 ';;;;;'''84'

•  Ecriture'des'nombres'20';'29 ';;;;;'''86'

•  Ecriture'des'nombres'30';'39 ';;;;;'''90'

•  Ecriture'des'nombres'40';'49 ';;;;;'''93'

•  Ecriture'des'nombres'50';'59 ';;;;;'''96'

•  Ecriture'des'nombres'60';'69 ';;;;;'''99''

•  Ecriture'des'nombres'70';'79 ';;;;;'102'

•  Exercices'd’écritures'des'nombres'0';'79' ';;;;;'105'

•  Addi$on'des'dizaines'et'des'unités'des'nombres'0';'79 ';;;;;'115'

•  Soustrac$on'des'dizaines'et'des'unités'des'nombres'0';'79 ';;;;;'122'

•  Addi$on'sans'retenue'des'nombres'0';'79' ';;;;;'126'

•  Soustrac$on'sans'retenue'des'nombre'0';'79 ';;;;;'134'

•  Ecriture'des'nombres'80';'89 ';;;;;'141'

•  Ecriture'des'nombres'90';'99 ';;;;;'144'

•  Exercices'des'nombres'80';99 ';;;;;'147'

•  Addi$on'des'dizaines'et'des'unités'des'nombres'0';'99 ';;;;;'157'

•  Soustrac$on'des'dizaines'et'des'unités'des'nombres'0';'99 ';;;;;'161'

•  Addi$on'sans'retenue'des'nombres'0';'99' ';;;;;'163'

•  Addi$on'avec'retenue'des'nombres'0';'99' ';;;;;'165'

•  Soustrac$on'sans'retenue'des'nombres'0';'99' ';;;;;'174'

•  Soustrac$on'avec'retenue'des'nombres'0';'99' ';;;;;'176'

'

!  Sec$on'III':'Exercice'de'synthèse 'pg.'181''
•  Addi$on'des'nombres'avec'1'chiffre ';;;;;'182'

•  Addi$on'avec'trois'nombres ';;;;;'183'

•  Soustrac$on'des'nombres'avec'2'et'1'chiffres ';;;;;'184'

•  Bande'numérique ';;;;;'187'

•  Tableau'de'nombres ';;;;;'191'

Exemple 

Exercices 
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2.5.2. CONTENUS DES LIVRETS DE MATHÉMATIQUES 

CI CP 

<Section 1 : Introduction aux 

mathématiques > 

l Notion d’ensemble 

l Nombre d’objets 

 

<Section 2 : Exercices généraux> 

l Découvrir les nombres 0 – 20 

l Addition et soustraction sans retenue 

 

<Section 3 : Exercices de synthèse> 

l Addition et soustraction sans retenue 

<Section 1 : Révision> 

l Présentation des nombres 0 – 20 

l Addition et soustraction sans retenue 

 

<Section 2 : Exercices généraux> 

l Présentation des nombres 21 - 100 

l Addition et soustraction sans ou avec 

retenue 

 

<Section 3 : Exercices de synthèse> 

l Addition et soustraction sans ou avec 

retenue 

l Bande numérique 

CE 1 CE 2 

<Section 1 : Révision> 

l Comparaison de nombres 

l Addition et soustraction sans ou avec 

retenue 

 

<Section 2 : Exercices généraux> 

l Addition et soustraction sans ou avec 

retenue 

l Table de multiplication 

 

<Section 3 : Exercices de synthèse> 

l Addition et soustraction sans ou avec 

retenue 

l Table de multiplication et division 

simple 

<Section 1 : Révision> 

l Addition et soustraction sans ou avec 

retenue 

l Tables de multiplication 

 

<Section 2 : Exercices généraux> 

l Multiplication 

l Division 

 

<Section 3 : Exercices de synthèse> 

l Addition et soustraction 

l Multiplication et division 
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3. UTILISATION DU KIT MATHÉMATIQUE 

3.1. EXPLOITATION DES TECHNOLOGIES DE L’INFORMATION ET DE LA COMMUNICATION 

Après la formation il est nécessaire que chaque école fasse la démultiplication en cellule 

interne. Pour ce faire, le PAAME utilise WhatsApp pour partager les supports audio-visuels. 

Ce partage se fera comme suit : 

- Envoi des vidéos aux participants de la formation 

- Transfert des vidéos aux membres des équipes pédagogiques 

 

 

Cette démultiplication vise la consolidation des acquis de la formation grâce à une 

appropriation approfondie des outils par chaque enseignant. Ceci favorise une amélioration 

qualitative des activités d’enseignement-apprentissage. 

A travers l’utilisation de WhatsApp, les directeurs et les enseignants peuvent partager et 

communiquer sur leurs pratiques pédagogiques (photos des matériels didactiques, vidéos 

etc.).  

Les IEF doivent définir les conditions de fonctionnement des groupes d’échanges qui se 

feront dans le cadre des contenus déroulés lors de la formation.  

 

 

Directeurs et 
Enseignants

Équipes 
pédagogiques

WhatsApp

WhatsApp

Formation du 
PAAME

WhatsApp

WhatsApp
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3.2. AUGMENTATION DU VOLUME DES APPRENTISSAGES  

Afin d’améliorer les performances des élèves en mathématiques, il est indispensable 

d’augmenter le volume des apprentissages dans et en dehors la classe. 

A cet effet, des stratégies efficaces d’utilisation des livrets de mathématiques sont 

proposées. Pour une efficacité minimale, il faut faire effectuer entièrement tous les 

exercices des sections 1 et 2 durant l’année scolaire.  

 

< EXEMPLE D’UTILISATION DES LIVRETS DE MATHÉMATIQUES DANS LA LEÇON > 

Durée 
l 5 min dans l’étape de révision de la leçon précédente 

l 10 min dans l’étape de consolidation et d’évaluation. 

Matériels 
l Pour enseignant�Livrets de mathématiques, tableau, craies 

l Pour élèves : Cahiers d’exercices, crayons, gommes  

Modalités 

d’utilisation 

(1) L’enseignant écrit au tableau 3 à 5 exercices tirés des livrets de 

mathématiques.  

(2) Les élèves recopient les exercices et les traitent dans leurs cahiers.  

(3) L’enseignant vérifie les productions des élèves et fait corriger au 
tableau 

(4) Les élèves n’ayant pas trouvé corrigent dans leurs cahiers  

Recommandations 

(1) Proposer aux élèves un nombre raisonnable d’exercices. 

(2) Accorder un temps suffisant pour effectuer les exercices 

(3) Donner assez de temps pour la correction.  

 

< EXEMPLE D’UTILISATION DES LIVRETS DE MATHÉMATIQUES « SEANCE D’EXERCICES MATINAUX » > 

Durée 10 min chaque matin 

Matériels 
l Pour enseignant�Livrets de mathématiques, tableau, des craies 

l Pour élève�Cahiers d’exercices, crayon noir 

Modalités 

d’utilisation 

(1) L’enseignant écrit au tableau 2 à 3 exercices au tableau tirés des 

livrets de mathématiques 

(2) Les élèves recopient les exercices et les traitent dans leurs cahiers. 

(3) L’enseignant vérifie les productions des élèves et fait corriger au 

tableau 

(4) Les élèves n’ayant pas trouvé corrigent dans leurs cahiers 

Recommandations 

(1) Donner un nombre raisonnable d’exercices  

(2) Gérer efficacement le temps durant la correction des exercices 

(3) Soumettre quotidiennement des exercices matinaux aux élèves. 
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< EXEMPLE D’UTILISATION DES LIVRETS DE MATHÉMATIQUES POUR LES EXERCICES À DOMICILE > 

Durée 10 min (à la fin de la leçon) 

Matériels 
l Pour enseignant�Livrets de mathématiques, tableau, des craies 

l Pour élève�Cahiers d’exercices, crayon noir  

Modalités 

d’utilisation 

(1) L’enseignant propose 5 à 10 exercices au tableau tirés des livrets de 
mathématiques.  

(2) Les élèves recopient les exercices dans leurs cahiers 

Travail à domicile 
Les élèves effectuent les exercices à la maison sous la supervision des 

parents 

Recommandations 

pour la correction en 

classe 

(1) L’enseignant contrôle le travail effectué par chaque élève 

(2) L’enseignant envoie les élèves qui ont trouvé au tableau pour la 

correction  

(3) L’enseignant demande aux élèves de corriger  
(4) L’enseignant fait signer le cahier par les tuteurs une fois par 

semaine. 

Exemple d’un format 

de cahier de devoir 

 
 

 

< IMAGES D’ABAQUES CONFECTIONNÉS DANS DES ÉCOLES > 

   

   

Vérification (      ) 

par les parents 

Date 

5 – 10 exercices 
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PARTIE II : CADRE PRATIQUE 
DU KIT MATHÉMATIQUE 

 

  



l Les documents des références�
1. Les Instructions Officielles (IO) pages 4 et 5
2. Guide révisé du CEB, Étape 1
3. Module de numération pages 7 - 10 
4. Nouveaux manuels (CI) : Hachette page 48 et EENAS page 99
5. Livret de mathématiques (CI)

l Les points d’évaluation: 
1. Les élèves peuvent décomposer le nombre 10 à deux termes.
2. Les élèves trouvent toutes les décompositions du nombre de 10 (y 

compris celles avec 0).

l Les points d’apprentissage
1. Les élèves comprennent la décomposition du nombre 10 en

manipulant des objets concrets.
2. Les élèves schématisent (dessinent) les opérations manipulées.
3. Les élèves traduisent en symboles les opérations schématisées.
4. Les élèves trouvent individuellement toutes les décompositions

possibles de 10 à deux termes.

FICHE TECHNIQUE

ETAPE 1, NIVEAU 1

- Décomposition de 10 -

République du Sénégal
Un Peuple – Un But – Une Foi

Ministère de l’Education nationale
Direction de l’Enseignement Elémentaire EA M
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l Gestion du tableau�Décomposition du nombre 10

Consigne: Décomposer les objets.

L’enseignant 

partage un tas 

de 10 objets 

concrets 

(pommes) en 

deux tas; 

schématise 

l’opération au 

tableau.  

Le maître donne des exemples de 

décompositions de 10.  

Exercices: Faites les décompositions  

suivantes.

(1)                             (2)
10

3

Consolidation:

10

4 6

10

8 2

10

4 6

Le maître fait la 

synthèse des 

décompositions  

après que les 

élèves ont 

trouvé toutes 

les 

décompositions  

de 10. 

-

--- 0 -10
--- 1 - 9

--- 2 - 8
--- 3 - 7

--- 4 - 6
--- 5 - 5
--- 6 - 4
--- 7 - 3
--- 8 - 2
--- 9 - 1
-- 10 - 0

l Recommandations

l Caractéristiques du matériel

l Enseignement efficace 

Matériel didactique (1) 

- Cailloux et Bâtonnets

a. Disponible en nombre suffisant pour tous les élèves.

b. Maniable (individuellement et en groupe).
c. Pertinent pour trouver toutes les 

décompositions.(Matériel lié à l’objet de la leçon)

d. Adapté (approprié à la réalité de la classe)

a. Enseigner la décomposition en respectant les 

étapes de la concrétisation, la semi-
concrétisation et la symbolisation.

b. Faire verbaliser les combinaisons découvertes 

c. Faire visualiser toutes les combinaisons de la 

décomposition de 10 à deux termes.
d. Veiller à une bonne gestion du temps 

e. Assurer le suivi de la production des élèves en 

repérant et en corrigeant les erreurs récurrentes 

a. Faire manipuler les objets concrets en insistant sur la notion de dizaine.

b. Donner assez de temps aux activités individuelles.
c. Entrainer les élèves à trouver toutes les décompositions de 10 à deux termes.

d. Faire utiliser 0 au même titre que les autres chiffres dans la décomposition de 10.  

10

6 4

Objets concrets

Schématisation

Symbolisation

14



l Remarques/points importants

l Caractéristiques du matériel didactique

l Utilisation du matériel

Matériel didactique (2) - Cartes numériques -

a. Facile à concevoir (feuilles blanches, cartons, 
paire de ciseaux, markers)

b. Maniable et sans danger (individuellement et 
en groupes)

a. Elle permet à partir d’activités ludiques de construire des 
décompositions de 10

b. Elle favorise la maîtrise des nombres utilisés dans la décomposition 
de 10

l Justification du choix du matériel didactique utilisé
Facilite la consolidation de la décomposition de 10 dans les phases de 
schématisation et de symbolisation.

l Enseignement Efficace�

a. L’enseignant explique aux élèves comment 
faire la décomposition à deux termes de 10

b. L’enseignant fait trouver le maximum de 
décompositions de 10

c. L’enseignant respecter le temps imparti à la 
consolidation

10

2 8

10 10

4 6 9 1

Donner plusieurs cas de 
décompositions de 10

15
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l Gestion du tableau�

Matériel didactique (2) - Cartes numériques -

Liste des différentes
décompositions possibles

10   =  10   +   0
10   =   9   +     1
10   =   8   +     2
10   =   7   +     3
10   =   6   +     4
10   =   5   +     5
10   =   4   +     6
10   =   3   +     7
10   =   2   +     8
10   =   1   +     9
10   =   0   +   10

Activité ludique individuelle:
Trouve le maximum de 
décompositions de 10.

Activité ludique en groupe:
Trouve le maximum de 
décompositions de 10.

10   =   ___    +    ___ 10   =   ___    +    ___

* Ces photos illustrent les activités ludiques ayant conduit à 
l’opération de décomposition: 10 = ___  + ___ 

= +10 ? 6

16
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l Les documents de référence�
1. Les Instructions officielles (IO) pages 4 et 5
2. Le Guide du CEB, Étape 1 et 2
3. Module de numération�pages 14 - 16, 18 - 19
4. Livrets de mathématiques (CP - CE2)

l Les points d’évaluation: 
1. Les élèves placent correctement les nombres à ( 3 chiffres, 2 chiffres, 1 

chiffre) dans le tableau de numération en respectant le rang des chiffres 
(les unités sous les unités, les dizaines sous les dizaines et les centaines 
sous les centaines).

2. Les élèves peuvent effectuer la soustraction avec retenue en utilisant du 
matériel didactique.  

3. Les élèves peuvent effectuer la soustraction avec retenue en appliquant 
la technique des échanges.

l Les points d’apprentissage
1. Les élèves placent correctement les nombres dans le tableau de

numération.
2. Les élèves effectuent la soustraction en partant de la droite vers la

gauche (unités, dizaines, centaines).
3. Les élèves effectuent la soustraction avec retenue à travers la

manipulation d’objets concrets en appliquant la technique d’échange

FICHE TECHNIQUE

ETAPE 1, NIVEAU 2 ET
ETAPE 2, NIVEAU 1

- Soustraction avec retenue -

République du Sénégal
Un Peuple – Un But – Une Foi

Ministère de l’Education nationale
Direction de l’Enseignement Elémentaire EA M
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l Gestion du tableau�Soustraction avec retenue (1)

Révision: Pose et effectue les opérations : 

26 - 21 et 48 - 5 

Réviser la 

technique 

de la 

soustracti

on sans 

retenue.  

Le maître fait constater aux élèves qu’il n’est pas 

possible de soustraire 6 unités de 3 unités  

Place 

correctement 

l’opération 

dans le tableau 

de numération 

et effectue- la

Que faire pour pouvoir effectuer l’opération ? 

Par la manipulation d’objets concrets 

(bâtonnets),le maître démontre la 

technique  opératoire. 

Exercice: Pose et effectue la soustraction 

suivante 53 - 26.

1) Place l’opération dans le 

tableau de numération

2) 3 - 6 n’est pas possible

On prend 1 dizaine 

des 5  dizaines et on 

l’échange contre 10 

unités.

Il reste 4 dizaines  et 

on obtient 13 unités 

desquelles  on 

soustrait les 6 unités

Des 4 dizaines 

restantes , on 

soustrait 2 dizaines 

D U

2 6

- 2 1

5

D U

4 8

- 5

4 3

D U

5 3

- 2 6

D U

-

D U

-

D U

4

5 
1
3

- 2  6

5 3

- 2 6

4

5 
1
3

- 2  6

2 7

l Recommandations

l Caractéristiques du matériel

l Enseignement efficace 

Matériel didactique (1) 

- Cailloux, bâtonnets et tableau de numération-

a. Insister sur le bon placement des nombres  

dans le tableau de numération.

b. Faire commencer le calcul par les unités, puis 

progresser vers les dizaines  et les centaines

c. Faire remarquer qu’on ne peut pas enlever 6 

de 3 donc il faut échanger une dizaine  

contre dix unités.

d. Faire constater maintenant la possibilité 

d’enlever 6 de 13. Après l’échange, faire 

remarquer qu’il reste maintenant 4 dizaines.

a. Réviser d’abord  la soustraction sans retenue.

b. Amener les élèves à utiliser le tableau de numération pour l’opération posée 

comme dans l’exemple ci-dessous au lieu de compter des objets.

c. Rappeler qu’au cas besoin, on peut échanger une dizaine contre 10 unités.                 

a. Disponible et en nombre suffisant pour tous les 

élèves.

b. Maniable.

c. Pertinent pour la leçon (lié à l’objet de la leçon).

d. Adapté (approprié à la réalité de la classe)

dizaine unité
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a. Comprendre que l’abaque permet de lire et de représenter l’écriture d’un nombre 

en respectant la position unité, dizaine ou centaine (chaque chiffre du nombre est 

représenté par son cardinal sur la tige qui lui correspond).

b. Commencer toujours par enlever les unités, dans une soustraction.

c. Echanger une dizaine contre 10 unités si on doit enlever plus d’unités qu’on en a. 

l Gestion du tableau� Soustraction avec retenue (2)

a. Faire manipuler le maximum d’ élèves;
b. Insister sur le principe des échanges :  1 dizaine = 10 unités, 1 centaine = 10 dizaines
c. Porter une attention particulière aux erreurs de manipulation des élèves;
d. Veiller à une gestion efficace du temps
e. Insister sur le fait qu’on ne peut pas inverser l’ordre de la soustraction pour « parer » au 

problème rencontré  (exemple faire  9-1 au lieu de 1-9 dans l’opération 81-39)
f. Amener les élèves à poser l’opération dans le tableau de numération au lieu de compter les 

objets

l Justification du choix
Permet de faire construire et d’acquérir  le nombre dans 

ses aspects :quantité lecture, positionnement

l Caractéristiques
Il est pratique (permet de manipuler)

Maniable sans danger

l Utilisation
Permet de maîtriser la technique des échanges et le

fonctionnement de la numération de position, donne du

sens à la notion de dizaine.

Matériel didactique (2) - Abaque -

Révision: Pose et effectue  les opérations 

Exercice: Pose et effectue l’opération 

suivante: 81 - 39.

Place 

correctement 

l’opération 

dans le tableau 

de numération 

et effectue- la

D U

2 4

- 4

2 0

D U

3 9

- 5

3 4

D U

8 1

- 3 9

1) Place l’opération dans le 

tableau de numération

2) 1 - 9 n’est pas possible

Que faire pour pouvoir effectuer l’opération ? 

• On échange un 

anneau          contre 

10       .   Il reste 7        

dans la tige des D 

et on obtient 11          

dans la tige des U 

8

1

D U

7

8 
1
1

- 3  9

8  1

- 3  9

7

8 
1
1

- 3  9

4 2

7
10

D U

4 2

D U

• On peut maintenant 

prendre 9 anneaux          

des 11 obtenus . Il 

reste 2 anneaux et 

on prend 3 anneaux       

des 7 restants  dans 

la tige des D

• :  une dizaine 

• :  une unité 

• Un seul anneau dans 

la tige des unités. 

Donc impossible 

d’en prendre 9

l Enseignement efficace

l Recommandations
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• Gestion du tableau : Soustraction avec 2 retenues de la centaine et de la dizaine

1 13  5
- 7  2

6  3 

- Unités : 5 - 2 = 3
- Dizaines :  
On échange la centaine 
contre 10 dizaines, donc 
13 - 7 = 6  

Révision: Pose et effectue 135 - 72

Exercice: Pose et effectue la soustraction 
suivante 142 - 83.

1 4 2
- 8 3 

- Unités : 
2 - 3 n’est pas possible

- Dizaines :  
4 - 8 n’est pas possible  

Que faire pour pouvoir effectuer 
l’opération ?    

C D U

5 9

(1)(2)
(1) Unités  : 
On échange 
une dizaine 
contre 10 
unités, donc, 
12 - 3 = 9

(2) Dizaines :  
On échange 
la centaine 
contre 10 
dizaines, donc  
13 - 8 = 5

13
1  4 12

- 8  3  
5  9

• Gestion du tableau : Soustraction avec une retenue de la centaine

Exercice: Pose et effectue l’opération 
suivante: 135 - 72.

135 - 72 = ______

1 3 5
- 7 2 

- Unités : 5 - 2 = 3
- Dizaines :  
3 - 7 n’est pas possible  

Que faire pour pouvoir effectuer 
l’opération ?    

Révision: Pose et effectue 53 - 26

4
5 13

- 2  6  
2  7

On ne peut pas soustraire 6 de 3 
, donc on prend une des 5 
dizaines et on l’échange contre 
10 unités. On obtient 13 unités 
et 4 dizaines. On fait les 
opérations: 13 - 6 = 7 et 4 -2 = 2

- Unités : 5 - 2 = 3
- Dizaines :  
On échange la 
centaine contre 10 
dizaines, donc 
13 - 7 = 6  

C D U

6 3
0
1 13 5

- 7 2 
6 3 

Exemple de la gestion du tableauExemple de la gestion du tableau
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l Les documents de référence:

1. Le Guide du CEB, Étape 2
2. Les I.O pages page 4 et 5
3. Module de numération pages 20 - 21
4. Livrets de mathématiques (CE1 - CE2)

l Points d’évaluation

l Points d’apprentissage�

MULTIPLICATION

FICHE TECHNIQUE

Niveau�CE1 et CE2

1. Les élèves comprennent le sens de la multiplication
2. Les élèves maîtrisent les tables de multiplication au programme.
3. Les élèves maitrisent les multiplications avec 2 chiffres au 

multiplicande et 1 chiffre au multiplicateur
4. Les élèves maitrisent la technique opératoire de la multiplication 

avec 2 chiffres au multiplicande et 2 chiffres au multiplicateur

1. Les élèves comprennent le sens de la  multiplication à travers la 
manipulation d’objets concrets

2. Les élèves maîtrisent la technique opératoire de la multiplication 
avec 2 chiffres au multiplicande et 1 ou 2 chiffres au multiplicateur

République du Sénégal
Un Peuple – Un But – Une Foi

Ministère de l’Education nationale
Direction de l’Enseignement Elémentaire EA M
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l Gestion du tableau: Tableau de multiplication

l Activités de consolidation

l Maîtrise des tables de multiplication

l Enseignement efficace

a. Les élèves comprennent le sens de la multiplication à partir de l’addition

b. Les élèves mémorisent et récitent les  tables de multiplication au programme.

a. Faire découvrir la multiplication à partir de l’addition à 
travers la manipulation d’objets concrets.

b. Faire mémoriser les tables de multiplication en diversifiant 
les activités (usage de cartes numériques, usage de tableaux 

de multiplication) de façon individuelle, par paire et en 
groupe.

c. Faire réciter parfois les tables de multiplication en 
décroissant (exemple partir de 2x9, 2x8 … jusqu’à 2x1) 

d. Faire des activités de consolidation à partir des tableaux de 

multiplication  et des cartes de multiplication pour mieux 
aider à une bonne  maitrise des tables de multiplication

e. Donner assez de temps aux élèves afin qu’ils maitrisent  les 
tables  de multiplication surtout les nombres entre 6 et 9

5 x 1 = 5

(5 = 5)

5 x 2 = 10

(5+5=10)

5 x 3 = 15

(5+5+5=15)

2 x 2 5 x 4 8 x 6 

X 3 5 7 ...

2 6 10 14 ....

4 12 20 .... ....

9 27 .... .... ....

... .... .... .... ....

Exemples de Cartes de 

multiplication
Exemple de tableau de 
multiplication

Table de multiplication de 5 

+5 

5 x 1 = 5 

5 x 2 = 10 

5 x 3 = 15 

5 x 4 = 20 

5 x 5 = 25 

5 x 6 = 30 

5 x 7 = 35 

5 x 8 = 40 

5 x 9 = 45 

Multiplication (1) 

- Tableau de multiplication -

+5 

+5 

+5 

+5 

+5 

+5 
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l Gestion du tableau�Technique opératoire (1)

l Maîtrise de la multiplication 

Multiplication (2) - 2 chiffres au multiplicande et 1 chiffre au 
multiplicateur-

l Enseignement efficace

a. Les élèves peuvent effectuer des multiplications avec 2 chiffres au multiplicande et 
1 chiffre au multiplicateur  en séparant les dizaines et les unités
(Ex. 25 x 4 = (20 x 4) + (5 x 4 ))

b.    Ils peuvent calculer les multiplications en respectant le tableau de numération

l Recommandations

3

12

D U
1x3 4x3

1 4

D U

14 x 3

4 2

D U

4 2

1  4
x        3

1  2---- 3 x 4
3  0---- 3 x 10
4   2

a. Écrire le multiplicande dans l’abaque
b. (14 x 3) peut être  calculé en séparant 

la dizaine  des unités: (10 x 3 = 30)  et 
(4 x 3 = 12)

c. Utiliser la technique d’échange pour 
faire l’addition avec retenue

d. Expliquer l’opération posée  
verticalement  à l’aide de l’abaque.

a. b.

c. d.

a. Il est essentiel que tous les élèves mémorisent les tables  de multiplication.
b. Les enseignants doivent s’assurer que les élèves effectuent correctement les 

multiplications dans le tableau de numération

3

12

D U
3x1 3x4

1 4

D U

14 x 3

4

10

2

D U

4 2

1  4
x        3

1  2---- 3 x 4
3  0---- 3 x 10
4   2

Révision: Effectue les opérations 

1 4

x 3

Exercice: Pose et effectue la multiplication 
suivante 14 x 3.

Multiplication avec l’abaque 

Que faire pour pouvoir 
effectuer la multiplication avec 
2 et 1 chiffres ? 

1) 10 x 3 = 30

2) 10 x 2 = 20

3) 10 x 5 = 50

23



Exemple de la gestion du tableauMultiplication (3)  2 chiffres au multiplicande et au multiplicateur

l Gestion du tableau�Technique opératoire (2)

l Enseignement efficace

l Recommandations

l Maîtrise de la multiplication avec 2 chiffres au multiplicande et au multiplicateur
a. Les élèves posent correctement les nombres dans  le tableau de numération
b. Les élèves peuvent effectuer la multiplication  en décomposant le multiplicateur en 

dizaines et unités (Ex: 34 x 12 = (34 x 2) + (34 x 10))
c. Ils peuvent précisément faire l’addition avec retenue après la multiplication.

a. b. d.
a. Calculer  d’abord 23 x 4 = 92 
b. Ensuite 23x2=46 
c. Ce n’est pas nécessaire de mettre 0 

dans la colonne des  unités pour le 2ème

calcul.
d. Puis, ajouter les 2 nombres en 

respectant le tableau de numération et 
la technique d’échange. (Ex: 92 + 460)

c d u

2 3

x 2 4

9 2

23 x 4

c d u

2 3

x 2 4

9 2

4 6

23 x 2

c d u

2 3

x 2 4

9 2

4 6

5 5 2

92+460

c.

a. Les enseignants vérifient que les élèves maitrisent bien la technique de 
l’addition avec retenue et les  tables  de multiplication

b. Ils vérifient aussi que les élèves peuvent effectuer des multiplications avec 2 
chiffres au multiplicande et 1 ou 2 chiffres au multiplicateur

c. Les enseignants donnent assez d’exercices aux élèves qui ont des difficultés .

c d u

2 3

x 2 4

9 2

23 x 4

c d u

2 3

x 2 4

9 2

4 6

23 x 2

c d u

2 3

x 2 4

9 2

4 6

5 5 2

92+460

23 x 24 = 552

Exercice: Pose et effectue la multiplication suivante 23 x 24.

c d u

2 3

x 3 2

c d u

1 2

x 4 5

c d u

1 1

x 6 7

Exercice: Effectue la multiplication suivante.

1) 2) 3)

24



l Les documents des références
1. Le Guide du CEB, Étape 2
2. Les I.O pages 4 et 5
3. Module de numération pages 22 - 23
4. Livrets de mathématiques (CE2)

l Les points d’évaluation

l Les points d’apprentissage�

DIVISION

FICHE TECHNIQUE

Niveau�CE1 et CE2

1. Les élèves comprennent le sens de la division à travers la manipulation d’objets concrets. 
2. Les élèves peuvent traduire toute situation concrète de partage équitable par une division. 
3. Les élèves comprennent la disposition verticale de la  division
4. Les élèves peuvent identifier dans la disposition verticale: le dividende, le diviseur , le 

quotient et le reste
5. Les élèves maîtrisent la technique opératoire de la division posée verticalement
6. Les élèves peuvent vérifier la relation: « dividende = diviseur x quotient + reste » 

a. Ils  comprennent le sens de la division à travers la manipulation d’objets concrets
b. Ils peuvent traduire toute situation concrète  de partage par une division
c. Ils peuvent poser et effectuer les divisions grâce à leurs acquis en multiplication.
d. Ils peuvent eux-mêmes  vérifier l’exactitude  de leurs réponses à partir de la 

relation: « dividende= diviseur x quotient + reste »

République du Sénégal
Un Peuple – Un But – Une Foi

Ministère de l’Education nationale
Direction de l’Enseignement Elémentaire EA M
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l Gestion du Tableau� sens de la division (partage équitable) 
Exercice: Le maitre partage équitablement 12 

objets  entre les 3 élèves

l Recommandations

l Maîtrise d’un sens de la division (partage équitable)

l Enseignement efficace 

a. Faire comprendre le sens de la division (partage ) à partir de la manipulation
b. Faire maîtriser la technique opératoire de la division posée verticalement        

a. Les élèves maitrisent un sens de la division (partage équitable) à travers la 
manipulation d’objets concrets.

b. Les élèves peuvent traduire toute situation de partage équitable par une division 
c. Les élèves peuvent trouver les réponses à partir de leurs acquis en multiplication

a. Faire partager équitablement des 
objets

b. Faire vérifier que chaque 
personne reçoit 4 objets.

c. Traduire le partage équitable des 
12  objets entre les 3 personnes  
par une division   

d. Expliquer la relation qui existe 
entre la division et le partage 
équitable

(1)

(2)

(3)

Division (1) 
- Le sens de la division -

A partager 
entre  3 

personnes

12 :      3        =        4
(Dividende)         (Diviseur)            (Quotient) 

Chaque 
personne 
reçoit  4 
objets

- Chaque élève obtient 4 objets 

Exercice: Le maitre partage équitablement 10 objets 
entre les 5 élèves

- Chaque élève obtient 2 objets

partage

partage

12 :   3        =  4
(Dividende)    (Diviseur)      (Quotient) 

10            :         5         =         2
(Dividende)      (Diviseur)     (Quotient) 
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l Gestion du tableau� Technique opératoire (1)

l Maîtrise de la technique de la division sans reste

Division (2) - sans reste -

l Enseignement efficace

l Recommandations

a. Maitriser la procédure de la division (Trouver le multiplicateur convenable, le 
multiplier par le diviseur ,  Soustraire et abaisser…)

d u

7 2 3

2

d u

7 2 3

- 6 2

1

d u

7 2 3

- 6 2

1 2

d u

7 2 3

- 6 2 4

1 2

- 1 2

0

(a) Trouver 
le bon 
multiplicate
ur  

(b) Multiplier et 

soustraire  
(c) Abaisser  2  

(d) Trouver, 
multiplier, et 
soustraire 

a. Trouver 2 pour 7 : 3
b. Multiplier (3x2=6) 

et soustraire 
(7-6=1)

a. Abaisser l’unité du 
dividende (2)

b. Trouver 4 pour 12:4, 
multiplier (3x4), et 
soustraire (12 -12)   

a. Effectuer les divisions en verbalisant tout le long du processus
b. Insister sur le fait que la division se fait de la gauche vers la droite  ( exemple: 

centaine, dizaine et unité)  

72 : 3 = 12 

d u

5 0 2

2

d u

5 0 2

- 4 2

1

d u

5 0 2

- 4 2

1 0

d u

5 0 2

- 4 2 5

1 0

- 1 0

0

(a) Trouver le  
multiplicateur 
convenable  (b) Multiplier et 

soustraire  
(c) Abaisser  2  

(d) Trouver, 
multiplier, et 
soustraire 

50 : 2 = 25 

Exercice: Pose et effectue 50 : 2 Exercice: Pose et 
effectue.

1) 68 : 4

2) 78 : 6

3) 84 : 7

27



Division(3) -avec reste-

l Gestion du tableau�Technique opératoire (2)

l Maîtrise de la technique opératoire de la division avec reste

l Enseignement efficace

l Recommandations

a. Maitriser la procédure de la division (trouver le multiplicateur convenable, 
Multiplier, Soustraire et Abaisser)

b. Faire comprendre la relation: « dividende = diviseur x quotient + reste »

d u

5 3 4

1

d u

5 3 4

- 4 1

1

d u

5 3 4

- 4 1

1 3

d u

5 3 4

- 4 1 3

1 3

- 1 2

1

(a) Trouver le 
multiplicateur 
convenable (b) Multiplier et 

soustraire  
(c)  Abaisser   

(d) Trouver le 
multiplicateur 
convenable, 
multiplier, et 
soustraire 

a. Trouver 1 pour 5 : 
4

b. Multiplier (4x1=4) 
et soustraire: 

(5-4=1)
c.   Abaisser l’unité du 

dividende (3)
d.  Trouver 3 pour 12:4, 

multiplier (4x3), et 
soustraire:

(13 - 12 = 1)   

a. Faire comprendre qu’avec  la relation :  dividende = diviseur x quotient +reste ; alors le reste 
doit être plus petit que le diviseur.

b. Insister sur le fait que  l’on a toujours «Reste < Diviseur»
Illustration : la relation : 54 = 4 x 12 +6  est vrai mais ce n’est pas la division de 54 par 4 car le 
reste est 6 qui est plus grand que le diviseur 

53 : 4 = 13 et il reste 1 

d u

7 3 5

1

d u

7 3 5

- 5 1

2

d u

7 3 5

- 5 1

2 3

d u

7 3 5

- 5 1 4

2 3

- 2 0

3

(a) Trouver le bon 
multiplicateur  

(b) Multiplier et 
soustraire  

(c) Abaisser  2  

(d) Trouver, 
multiplier, et 
soustraire 

73 : 5 = 14 reste 3 

Exercice: Pose et effectue 73 : 5 Exercice: Pose et 
effectue.

1) 62 : 3

2) 95 : 9

3) 80 : 6
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PARTIE I : ÉTAPE 1 (CI – CP) 

 

1. CINQ ASPECTS DU NOMBRE 

L’acquisition du nombre nécessite la maîtrise des cinq aspects suivants : 
 

 
 

1.1. ASPECT CARDINAL 

AP�NL?OT;L9�OdB;�P;@P:M9P�QT;T�P@A�9P�;<:M?P�Odo9o:P;A@�OP�NPA�P;@P:M9P�2�O<;N�T9�Pa=?T:P�

B;P�>BL;ATAo	�AL�:L;T=B9LAT<;�Od<MUPA@�N<;N?PA@�PA�CL?To@�=P?:PA�OP�:TPBa�=P?NPC<T?�NPAAP�

;<AT<;�OP�NL?OT;L9	�

�
,�<?L;RP@�

�
,�9TC?PA@�

�
,�N?Lb<;@�

�

9P@�P;@P:M9P@�N<;@ATABo@�?P@=PNATCP:P;A�=L?�OP@�<?L;RP@��OP@�9TC?PA@�PA�OP@�NLSTP?@�<;A�9P�

:p:P�NL?OT;L9�>BT�P@A�,	�

�

�

 

������������������
���
�����

���������
����

��

�����������
���

��

����������
������������������

�������
	�������
�
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1.2. ASPECT ORDINAL 

E<B?� T99B@A?P?� 9dL@=PNA�<?OT;L9�� 9dP;@PTR;L;A P��=PBA�L9TR;P?�OP@�<MUPA@�PA�OP:L;OP?�LBa�

o9nCP@� OdT;OT>BP?� =L?� PaP:=9P� 9P� A?<T@Tn:P�� 9P� >BLA?Tn:P�� 9P� @P=ATn:P� PAN	� ?9 P99P��

T:LRT;P?L�OP@�LNATCTAo@�=<B?�:PAA?P�P;�=?LAT>BP�9dL@=PNA�<?OT;L9� @P=ATn:P�o9nCP�OL;@�B;�

?L;R��OPBaTn:P�U<B?�OP�9L�@P:LT;P��SBTATn:P�:<T@�OP�9dL;;oPr��

 

� � � � � � � �
(P?� )n:P� *n:P� +n:P� ,n:P� -n:P� 
7C=� ������

� � � � � � � �
������ ��
7C=� -n:P� ,n:P� +n:P� *n:P� )n:P�������������(P?�

1.3. ASPECT ÉCRITURE ET LECTURE 

AdP;@PTR;L;A�QLTA�oN?T?P�LBa�o9nCP@�P;�NSTQQ?P@�PA�P;�9PAA?P@�9P�;<:M?P�oABOTo	�?9�?P@=PNAP?L�

9L� QTaLAT<;� OB� ;<:M?P� =L?� 9L� 9PNAB?P	� E9B@TPB?@�:LAo?TP9@� =P?:PAAP;A� OP� A?LCLT99P?� 9P@�

L@=PNA@�e� oN?TAB?P�g� PA� e� 9PNAB?P�g� OB�;<:M?P	� ;;� RBT@P� OdPaP:=9P@�� 9P@� T99B@A?LAT<;@�

@BTCL;AP@�@<;A�=?<=<@oP@	�

1.3.1. ÉCRITURE EN CHIFFRES : L’USAGE DE CARTONS MONTESSORI 

n AdB@LRP�OP�NL?A<;@�B<;AP@@<?T�

9P@�NL?A<;@�QLNT9TAP;A�9L�9TLT@<;�P;A?P�9doN?TAB?P�OB�;<:M?P�P;�NSTQQ?P@�PA�@L�9PNAB?P	�E<B?�

9L�=?P:Tn?P�oAL=P��NP�:LAo?TP9�P@A�N<;@ATABo�OP�1��

ü ('�NL?A<;@�1�

�
�

�
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ü 0�NL?A<;@�1�

 

 
ü 1 NL?A<;�1�

�
;AN	�

n 67"B=��O.-$B$I:-$ED��=I��:+-EDI�4ED-=IIE+$�1��

D;�O<TA�@B=P?=<@P?�P;�=<@L;A�B;�NL?A<;�=9B@�=PATA�@B?�B;�NL?A<;�=9B@�R?L;O�P;�L9TR;L;A�

9P@�NL?A<;@�=L?�9L�O?<TAP��NPNT�LQT;�>BdLBNB;�NL?A<;�;dP;�NLNSP�B;�LBA?P	�

;aP:=9P�1�APNAB?P�PA�NN?TAB?P�OP�*,�

�
�

APNAB?P�

 D;�L9TR;P			��
NN?TAB?P�

 D;�@B=P?=<@P			��

�

�

�

�
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1.3.2. ÉCRITURE EN LETTRES 

7=?n@� 9doN?TAB?P�P;�NSTQQ?P@�OB�;<:M?P�oABOTo�� 9dL==?P;L;A�O<TA�L==?P;O?P� 9doN?TAB?P�P;�

9PAA?P@	�E<B?�9L�N<;@<9TOLAT<;��T9�P@A�=<@@TM9P�OP�QLT?P�B@LRP�OP@�NL?A<;@�NT�OP@@<B@	�HB?�

9dB;P�OP@� QLNP@�OP�NSL>BP�NL?A<;��<;�L� 9doN?TAB?P�P;�NSTQQ?P@�OB�;<:M?P�PA� @B?� 9dLBA?P�

9doN?TAB?P�P;�9PAA?P@�OB�:p:P�;<:M?P	�

;aP:=9P@�1�

�

�

1.4. ASPECT GROUPEMENT/SYSTÈME DE NUMÉRATION À BASE 10 

1.4.1. RÈGLE DES GROUPEMENTS 

C<A?P�@b@An:P�OP�;B:o?LAT<;�P@A�OP�Ab=P�=<@TAT<;;P9�PA�l�ML@P�('�1�9L�=<@TAT<;�O�B;�NSTQQ?P�

OL;@� 9�oN?TAB?P� O�B;� ;<:M?P� Pa=?T:P� 9L� =BT@@L;NP� OP� ('� PA� 9P� ;<:M?P� OP� Q<T@� >B�P99P�

T;AP?CTP;A	�A�LM@P;NP�O�B;P�=BT@@L;NP�P@A�;<AoP�=L?�'	�

:L;@�9L�ML@P�('��T9�QLBA�=?<NoOP?�l�OP@�R?<B=P:P;A@�OP�('�P;�P;A<B?L;A�OP@�P;@P:M9P@�

OP�('�<MUPA@	�

9<;@TOo?<;@�9P@�<MUPA@�o=L?=T99o@�@BTCL;A@�1�

�

;;�QLT@L;A�OP@�R?<B=P:P;A@�OP�('��;<B@�?P:L?>B<;@�>Bd<;�=PBA�<MAP;T?�B;�@PB9�R?<B=P�

OP�('�PA�T9�?P@AP�.�<MUPA@�T@<9o@	�

� �
 

 

Dix Trente Cinq Cent Soixante-dix 

10 30 5 100 70 
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1.4.2. RÈGLE DE POSITION 

9PAAP� ?nR9P� ;<B@� T:=<@P� OP� ?L;RP?� 9P@� OTQQo?P;A@� <MUPA@� OL;@� 9d<?O?P� OP@� =BT@@L;NP@�

@BNNP@@TCP@�OP�9L�ML@P�OP�9L�O?<TAP�CP?@�9L�RLBNSP	�9PNT�=P?:PA�Od<MAP;T?�9P�ALM9PLB�NT�

OP@@<B@	�

0$1:$D=I��� � 8D$-UI��. �

�
�

�� 
�


��#�������#����'���������"���)����$#��� �����#)/�"�$�������$�#����$������������

 

1.4.3. PASSAGE AU TABLEAU DE NUMÉRATION 

AP� ALM9PLB�NT�OP@@B@�@T:=9TQTo�  @L;@� 9P@�<MUPA@��O<;;P�NP9BT�>BT� @BTA�L==P9o� ALM9PLB�OP�

;B:o?LAT<;	�

O� B�

(� .�

D;�9TA�.�B;TAo@ B��PA�(�OTcLT;P O��

6=C:+*.=�����:L;@�;<A?P�@b@An:P�OP�;B:o?LAT<;�� 9L�CL9PB?�OB�NSTQQ?P�Oo=P;O�OP�@L�

=<@TAT<;	�

2BB.I-+:-$ED���9<;@TOo?<;@�9P@�;<:M?P@�)*�PA�*)�N<;@ATABo@�=L?�9P@�:p:P�NSTQQ?P@�)�PA�*	�

ü E<B?�9P�;<:M?P�)*�2�*�?P=?o@P;AP�9P@�B;TAo@�PA�)�9P@�OTcLT;P@	�

ü E<B?�9P�;<:M?P�*)�2�*�?P=?o@P;AP�9P@�OTcLT;P@�PA�)�9P@�B;TAo@	�

:TcLT;P@� O�� J;TAo@� B��

)� *�

*� )�

HT�<;�L�=9B@TPB?@�<MUPA@�?P=?o@P;AL;A�=9B@�OP�('��L9<?@�<;�LU<BAP�B;P�N<9<;;P�l�RLBNSP�

OP�ALM9PLB�NT�OP@@<B@�=<B?�?P=?o@P;AP?�9P@�NP;ALT;P@�

9P;ALT;P@� N�� :TcLT;P@� B�� J;TAo@� B��

(� '� '�

D;�9TA�'�B;TAo@ B��'�OTcLT;P O��PA�(�NP;ALT;P N��
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C8�1�:L;@�9doABOP�OP@�;<:M?P@�N<:=<@o@�OP�OPBa�NSTQQ?P@��9dP;@PTR;L;A P��O<TA�T;@T@AP?�

@B?�9P�;<:M?P�OP�R?<B=P@�OP�('	�

�

1M=C)B=����

ü E<B?�9P�;<:M?P�)*��T9�b�L�)�R?<B=P@�OP�('�<MUPA@�PA�*�<MUPA@�T@<9o@	�

ü E<B?�9P�;<:M?P�,.��T9�b�L�,�R?<B=P@�OP�('�<MUPA@�PA�.�<MUPA@�T@<9o@	�

AdP;@PTR;L;A P��=<B??L�O<;;P?�=9B@TPB?@�;<:M?P@�PA�OP:L;OP?�l�NSL>BP�Q<T@�OdT;OT>BP?�

9P�;<:M?P�OP�R?<B=P@�OP�('�PA�9P�;<:M?P�Od<MUPA@�T@<9o@	�

�

1.4.4. DIFFICULTÉS LIÉES AU PLACEMENT DU NOMBRE DANS LE TABLEAU DE 
NUMÉRATION 

9P?ALT;@�o9nCP@�o=?<BCLTP;A�OP@�OTQQTNB9Ao@�l�=9LNP?�N<??PNAP:P;A�B;�;<:M?P�OL;@�9P�

ALM9PLB�OP�;B:o?LAT<;	��

;aP:=9P�1�E<B?�=9LNP?�9P�NSTQQ?P�)�PA�(��OL;@�NP�ALM9PLB��9P@�?o@B9ALA@�@BTCL;A@�<;A�oAo�

<MAP;B@	��
�

N� O� B�

� � )�

�

N� O� B�

� )� �

�

N� O� B�

)� � �

.ED�)B:�=C=D-� BLBCLT@�=9LNP:P;A� BLBCLT@�=9LNP:P;A�

D;�O<TA�LAAT?P?�9dLAAP;AT<;�OP@�o9nCP@�@B?�9P�QLTA�>BP�9P�;<:M?P�)�>BT�P@A�l�9L�Q<T@�B;�

NSTQQ?P�A?LOBTA�P;�QLTA�)�<MUPA@�T@<9o@�PA�=L?�N<;@o>BP;A�O<TA�@P�=9LNP?�;oNP@@LT?P:P;A�

@B?�9L�N<9<;;P�OP@�B;TAo@	�E9LNo�OL;@�9L�N<9<;;P�OP@�OTcLT;P@��T9�A?LOBT?LTA�)�R?<B=P@�OP�

('�O<;N�)'	�E9LNo�LB@@T�OL;@�9L�N<9<;;P�OP@�NP;ALT;P@��T9�A?LOBT?LTA�)�R?<B=P@�OP�(''�

O<;N�)''	�
�

N� O� B�

� (� ��

�

N� O� B�

(� �� �

�

N� O� B�

(� � ��

�

N� O� B�

� � (��

.ED�)B:�=C=D-� BLBCLT@�=9LNP:P;A� BLBCLT@�=9LNP:P;A� BLBCLT@�=9LNP:P;A�
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AdP;@PTR;L;A P��O<TA�T;@T@AP?�@B?�9L�N<:=<@TAT<;�OB�;<:M?P�(��>BT�P@A�N<;@ATABo�OdB;�

R?<B=P�OP�('� (�OTcLT;P��PA�OP���<MUPA@�T@<9o@� B;TAo�	�?9� P99P��O<TA�T;@T@AP?�@B?�9P�QLTA�>BP�

OL;@�B;P�N<9<;;P�<;�;P�:PA�>BdB;�NSTQQ?P	�

�

2. UTILISATION DES SIGNES (<, >, =) 

D;� BAT9T@P� 9P@� @TR;P@�>�PA�<	�=<B?� N<:=L?P?� OP@� NSTQQ?P@� <B� OP@� ;<:M?P@	� AP� @TR;P�>�

@TR;TQTP�>BP�9P�;<:M?P�@TABo�l�RLBNSP�OB�@b:M<9P�>�P@A�=9B@�R?L;O� <B�@B=o?TPB?��>BP�

NP9BT�@TABo�l�O?<TAP�OP�>	�AP�@TR;P�<�@TR;TQTP�>BP�9P�;<:M?P�@TABo�l�RLBNSP�OP�3�P@A�=9B@�

=PATA� <B�T;Qo?TPB?��>BP�NP9BT�@TABo�l�O?<TAP�OP�<	�AP�@TR;P�=�@TR;TQTP�>BP�9P@�OPBa�;<:M?P@�

@<;A�oRLBa	�

AP@�OP@@T;@�@BTCL;A@�?P=?o@P;AL;A�OP@�<MUPA@�OP�:p:P�ALT99P��P:=T9o@�=PBCP;A�LTOP?�9P@�

o9nCP@�l�?PAP;T?�9P�@P;@�OP@�@TR;P@�3�2�5�PA�4	�

�

� � �
*�3�-�

*�P@A�=9B@�=PATAP�>BP�-�

-�5�*�

-�P@A�=9B@�R?L;O�>BP�*�

*�4�*�

*�oRL9P�l�*�

�

3. COMPOSITION ET DÉCOMPOSITION 

E<B?�9L�N<:=<@TAT<;�PA�9L�OoN<:=<@TAT<;�OB�;<:M?P��9P@�oAL=P@�OP�9L�:L;T=B9LAT<;��OP�9L�

@NSo:LAT@LAT<;�PA�OP�9L�@b:M<9T@LAT<;�O<TCP;A�pA?P�?P@=PNAoP@	��

3.1. COMPOSITION 

9<:=<@P?�B;�;<:M?P��NdP@A�L99P?�OP@�=L?ATP@�CP?@�9dP;@P:M9P�A<BA�P;ATP?	��

;aP:=9P�1�9<:=<@TAT<;�OB�;<:M?P�.�

�

�

�
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3.1.1. MANIPULATION 

IB� L@� A?<T@� L@@TPAAP@	� AL� =?P:Tn?P� L@@TPAAP� N<;ATP;A�

NT;>�<?L;RP@��9L�OPBaTn:P�OPBa	�D;�=?P;O�9P@�<?L;RP@�

N<;AP;BP@� OL;@� 9P@� OPBa� L@@TPAAP@� =<B?� 9P@� :PAA?P�

P;@P:M9P�OL;@�B;P�A?<T@Tn:P�L@@TPAAP�CTOP	�
  

 

7=?n@�LC<T?�CTOo� 9P@�OPBa�L@@TPAAP@�OP� 9PB?�N<;AP;B��

<;�LB?L�@P=A�<?L;RP@�OL;@�9L�A?<T@Tn:P�L@@TPAAP	�9PAAP�

:L;T=B9LAT<;�@dL==P99P�e�N<:=<@TAT<;�OP�.�l�=L?AT?�OP�

,�PA�)�g�
  

 

 

3.1.2. SCHÉMATISATION 

E<B?�@NSo:LAT@P?�NPAAP�@TABLAT<;�NT�OP@@B@��9P@�<MUPA@�

?oP9@�  9P@� <?L;RP@�� =PBCP;A� pA?P� ?P:=9LNo@� =L?� OP@�

T:LRP@������PA�9P@�L@@TPAAP@�=L?�OP@�P;@P:M9P@	�9P�>BT�

O<;;P�9P�OP@@T;�NT�N<;A?P�1�
  

 

D;�=<B??L�P;@BTAP�OP:L;OP?�LBa�o9nCP@�OP�OP@@T;P?�

9P� ;<:M?P� A<AL9� OdT:LRP@� � � � �  ?<;O@� ;<T?@�� OL;@� 9P�

NLO?P� CTOP	� 9P� >BT� O<;;P� 9P� OP@@T;� NT�N<;A?P	�

 HNSo:LAT@LAT<;��1�
  

 

 

3.1.3. SYMBOLISATION 

E<B?� @b:M<9T@P?� NPAAP� @TABLAT<;�� <;� ?P:=9LNP�

NSL>BP�P;@P:M9P�OP�?<;O@�=L?�@<;�NL?OT;L9� 9P�

;<:M?P�OP�?<;O@�	�

�
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7=?n@�LC<T?�QLTA�:L;T=B9P?�PA�QLTA�OoN<BC?T?�A<BAP@�9P@�

OT@A?TMBAT<;@�=<@@TM9P@��QLT?P�9L�@b;ASn@P�OP@�

OTQQo?P;AP@�oN?TAB?P�LOOTATCP@�l�OPBa�AP?:P@�>BT�P;�

OoN<B9P;A	�

0  + 7 = 7 
1 + 6 = 7 
2 + 5 = 7 
3 + 4 = 7 
4 + 3 = 7 
5 + 2 = 7 
6 + 1 = 7 

7 + 0 = 7 
�

 

3.2. DÉCOMPOSITION 

:oN<:=<@P?�B;�;<:M?P��NdP@A�=L?AT?�OP�9dP;@P:M9P�CP?@�OP@�=L?ATP@	�

;aP:=9P�1�:oN<:=<@TAT<;�OB�;<:M?P�.�

3.2.1. MANIPULATION 

J;P� L@@TPAAP� N<;ATP;A� @P=A� <?L;RP@	� IB� O<T@� 9P@�

OT@A?TMBP?�OL;@�OPBa�L@@TPAAP@	�
 

 
 

6=�ECC:D�:-$ED�)E.+�.D�:))+=D-$II:"=�=!!$�:�=���

AdP;@PTR;L;A�=<B??L�9LT@@P?�9P@�o9nCP@�QLT?P�A<BAP@�9P@�OT@A?TMBAT<;@�=<@@TM9P@	�E<B?�NP�

QLT?P��<;�=PBA�N<;OBT?P�9P@�o9nCP@�l�:L;T=B9P?�P;�OT@A?TMBL;A�l�NSLNB;�@P=A�=TP??P@�>BdT9@�

O<TCP;A�=L?ALRP?�P;�OPBa�@<B@�N<99PNAT<;@	 
 

7=?n@�LC<T?�CTOo� 9L�=?P:Tn?P�L@@TPAAP��<;�=PBA�LC<T?�

=L?�PaP:=9P�+�<?L;RP@�OL;@�9L�OPBaTn:P�L@@TPAAP�PA�*�

OL;@�9L�A?<T@Tn:P	�
 
 
 
 

 

 

6=�ECC:D�:-$ED�)E.+�.D�:))+=D-$II:"=�=!!$�:�=���

?9� P@A� T:=<?AL;A� >BP� 9P@� o9nCP@� PaoNBAP;A� 9L� AmNSP� T;OTCTOBP99P:P;A�=BT@� P;�R?<B=P	�

AdP;@PTR;L;A� O<TA� QLC<?T@P?� 9L� ?oQ9PaT<;� OP@� o9nCP@� =<B?� 9P@� L:P;P?� l� OoN<BC?T?� 9P�

:LaT:B:�OP�N<:MT;LT@<;@	�
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3.2.2. SCHÉMATISATION 

E<B?�@NSo:LAT@P?�NPAAP�@TABLAT<;�� 9P@�<MUPA@�?oP9@� 9P@�

<?L;RP@��=PBCP;A�pA?P�?P:=9LNo@�=L?�OP@�T:LRP@�

������ ?<;O@�;<T?@���PA�9P@�L@@TPAAP@�=L?�OP@�P;@P:M9P@	�

9P�>BT�O<;;P�9P�OP@@T;�NT�N<;A?P	� �

�

AP@�o9nCP@�O<TCP;A�O<;N�OP@@T;P?�+�?<;O@�;<T?@�OL;@�9P�

OPBaTn:P� NLO?P� CTOP� PA� *� OL;@� 9P� A?<T@Tn:P	� 9P� >BT�

O<;;P�9P�OP@@T;�NT�N<;A?P�1�
 

 
 

3.2.3. SYMBOLISATION 

HT�<;�?P:=9LNP�NSL>BP�P;@P:M9P�OP�?<;O@�=L?�

@<;�NL?OT;L9� ;<:M?P�OP�?<;O@���<;�<MATP;A�9L�

@b:M<9T@LAT<;�NT�N<;A?P	�

�
�

7=?n@�LC<T?�QLTA�:L;T=B9P?�PA�QLTA�OoN<BC?T?�A<BAP@�9P@�

OT@A?TMBAT<;@�=<@@TM9P@��QLT?P�9L�@b;ASn@P�OP@�

OTQQo?P;AP@�LOOTAT<;@�>BT�P;�OoN<B9P;A	 

7 = 0 + 7 
7 = 1 + 6 
7 = 2 + 5 
7 = 3 + 4 
7 = 4 + 3 
7 = 5 + 2 
7 = 6 + 1 
7 = 7 + 0 

 

�

�

4. ADDITION 

4.1. ADDITION SANS RETENUE 

7$-.:-$ED�1�e�7CL;A�OP�U<BP?�AB�L@�(*�MT99P@	�IB�U<BP@�PA�AB�RLR;P@�,�MT99P@	�

e�9<:MTP;�OP�MT99P@�L@�AB�:LT;AP;L;A�6�g�
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u USAGE DE L’ABAQUE 

D;� =PBA� QLT?P� B@LRP� OP� 9dLML>BP� =<B?� A?<BCP?� 9P�

?o@B9ALA	� 9SL>BP� =PATA� L;;PLB� ?P=?o@P;AP� B;P� B;TAo�

 MT99P�	�9SL>BP�R?L;O�L;;PLB� ?P=?o@P;AP�B;P�OTcLT;P�

 ('� MT99P@�	� AP@� (*� MT99P@� @<;A� LT;@T� ?P=?o@P;AoP@� @B?�

9dLML>BP	�

 
 

7=?n@�LC<T?�RLR;o�,�MT99P@��<;�LU<BAP�,�=PATA@�L;;PLBa�2�

O<;N�LB�A<AL9�<;�L���=PATA@�L;;PLBa�PA�B;�R?L;O�L;;PLB�

C<T?� LML>BP� NT�N<;A?P	� D;� =<B??L� P;@BTAP� OP:L;OP?�

LBa�o9nCP@�OP�A?<BCP?�9P�;<:M?P�L@@<NTo�l�9L�=?o@P;AP�

@TABLAT<;� ?o=<;@P�LAAP;OBP�1�(��	�

7U<BAP?�,�MT99P@�LBa�(*�@P�A?LOBTA�=L?�9d<=o?LAT<;��

(*���,��

� �

�

u USAGE DU TABLEAU DE NUMÉRATION 

D;�=PBA�=<@P?�CP?ATNL9P:P;A�NPAAP�<=o?LAT<;�P;�BAT9T@L;A�B;�ALM9PLB�OP�;B:o?LAT<;�

(� #dLOOTAT<;;P�OdLM<?O�9P@�B;TAo@�1�

�*���,�4���

)� #dLOOTAT<;;P�P;@BTAP�9P@�OTcLT;P@�1�

�(���'�4�(�

�

� O� B�

� (� *�

�� �� ,�

� (� ��
��7M@P;NP�OP�OTcLT;P��UP�:PA@�'�l�9L�=9LNP�

�

� �

,�
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6=�ECC:D�:-$ED���

AP�ALM9PLB�OP�;B:o?LAT<;�@P?L�LML;O<;;o�=?<R?P@@TCP:P;A	�7T;@T��9do9nCP�=<B??L�=<@P?�

CP?ATNL9P:P;A�9d<=o?LAT<;�A<BA�P;�=?P;L;A�@<T;�OP�:PAA?P�9P@�B;TAo@�@<B@�9P@�B;TAo@�PA�

9P@�OTcLT;P@�@<B@�9P@�OTcLT;P@	 

��#�#$�"�#%"�������$�!%)������$�$�%��%"#���������"� �"���#�%��$/#�

 

 

;??PB?�NL?�.�O<TA�@P�=9LNP?�@<B@�9P�-�

� O� B�

� (� -�

�� �� �

� �� -�
�

 

 

6=�ECC:D�:-$ED���

?;@T@AP?�@B?�OP@�NL@�OdP??PB?�OP�=9LNP:P;A�N<::P�OL;@�9dPaP:=9P�NT�OP@@B@	�?9�P@A�

T:=<?AL;A�OdT;@T@AP?�@B?�NP@�RP;?P@�OdP??PB?@�Q?o>BP;AP@�OL;@�9P@�N<=TP@�Odo9nCP@ 
 

4.2. ADDITION AVEC RETENUE 

7$-.:-$ED�1�e�7CL;A�OP�U<BP?�AB�L@�(*�MT99P@	�IB�U<BP@�PA�AB�RLR;P@���MT99P@	�

9<:MTP;�OP�MT99P@�L@�AB�:LT;AP;L;A�6�g�

u USAGE DE L’ABAQUE 

?9� QLBA�L:P;P?� 9P@�P;QL;A@�l�?P=?o@P;AP?� 9P@�(*�MT99P@�

@B?�B;�LML>BP	�D;�<MATP;A�LT;@T�9L�?P=?o@P;ALAT<;�1�

�
�
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?9�QLBA�9PB?�OP:L;OP?�OdLU<BAP?���=PATA@�L;;PLBa�@B?�9L�

ATRP�OP@�B;TAo@	�D;�<MATP;A�((�=PATA@�L;;PLBa	�D;�O<TA�

?L==P9P?� 9L� ?nR9P�OdoNSL;RP�P;A?P� 9P@�L;;PLBa�1�e�('�

=PATA@�L;;PLBa�@doNSL;RP;A�N<;A?P�B;�R?L;O�L;;PLB�g	�

� �
�

D;� 9PB?� OP:L;OP� OP� ?PR?<B=P?� 9P@� L;;PLBa� =L?�

NLAoR<?TP@	�;;�A<BA�<;�L�((�=PATA@�L;;PLBa�PA�B;�R?L;O�

L;;PLB	� AL� ?nR9P� OdoNSL;RP� P;A?P� 9P@� L;;PLBa� ;<B@�

<M9TRP�l�oNSL;RP?�('�=PATA@�L;;PLBa�N<;A?P�B;�R?L;O�

L;;PLB	�<T;L9P:P;A�<;�L�)�R?L;O@�L;;PLBa�PA�B;�=PATA�

L;;PLB	� Go=<;@P�LAAP;OBP�)(��  

 

u USAGE DU TABLEAU DE NUMÉRATION 

(� *�����4�((	�

)� #doN?T@�(��UP�?PATP;@�(�>BP�UP�=9LNP�LB�OP@@B@�OP@�

OTcLT;P@	�

*� #dLU<BAP�NP�NSTQQ?P�OP�9L�?PAP;BP�LBa�LBA?P@�
OTcLT;P@	�D;�L�O<;N�1�(���(���'�4�)�

�

FBL;O� T9�b�L�('�B;TAo@�<B�=9B@�OL;@�B;P�LOOTAT<;�� UP�

O<T@�oNSL;RP?�('�B;TAo@�N<;A?P�(�OTcLT;P	�9dP@A�>Bd<;�

L==P99P�e�QLT?P�B;P�?PAP;BP�g�

�

� O� B�

� (� *�

�� '� ��

� )� (�

 

�E?<R?P@@TCP:P;A��9P@�P;QL;A@�LML;O<;;P?<;A�9P�ALM9PLB�OP�;B:o?LAT<;�=<B?�=<@P?�

CP?ATNL9P:P;A�9d<=o?LAT<;�N<::P�OL;@�9dPaP:=9P�NT�N<;A?P	�

(� ����*�4�((�

)� #doN?T@�(��UP�?PATP;@�(�

(���(���'�4�)�

�

� (� �
� (� *�

�� '� ��

� )� (�

�

('�

(�
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5. SOUSTRACTION 

5.1. SOUSTRACTION SANS RETENUE 

7$-.:-$ED�1�e�IB�L@�(��MT99P@	�IB�O<;;P@�9P@�,�l�A<;�Q?n?P	�9<:MTP;�OP�MT99P@�AP�?P@AP�fA�

T9�6�g�

?9�P@A�oCTOP;A�>BP�9P@�,�MT99P@�O<;;oP@�l�@<;�Q?n?P�C<;A�@dP;9PCP?�OP@�(��MT99P@	�

u USAGE DE L’ABAQUE : 

?9�QLBA�L:P;P?�9P@�P;QL;A@�l�?P=?o@P;AP?�9P@�(��MT99P@�

@B?�B;�LML>BP	�D;�O<TA�9PB?�Pa=9T>BP?�>BP�O<;;P?�,�

MT99P@�?PCTP;A�l�P;9PCP?�,�=PATA@�L;;PLBa�OP@��	�

�
�

7=?n@�LC<T?�P;9PCo�NP@�,�=PATA@�L;;PLBa�OP@����T9�?P@AP�

*� =PATA@� L;;PLBa	� :<;N� QT;L9P:P;A� <;� L� *� =PATA@�

L;;PLBa�PA�B;�R?L;O�L;;PLB� ?o=<;@P�LAAP;OBP�(*�	�

�
 

u USAGE DU TABLEAU DE NUMÉRATION : 

D;�=PBA�=<@P?�CP?ATNL9P:P;A�NPAAP�<=o?LAT<;�OL;@�B;�

ALM9PLB�OP�;B:o?LAT<;	�

(� J;TAo�1���f�,�4�*�

)� :TcLT;P�1�(�f�'�4�(�

 
� � O� B�

� (� ��

�� '� ,�

� (� *�
 
D;� @P� Oo=L?AT?L� =?<R?P@@TCP:P;A� OB� ALM9PLB� OP�

;B:o?LAT<;�PA�=<@P?�CP?ATNL9P:P;A	�

(� J;TAo�1���f�,�4�*�

)� :TcLT;P�1�(�f�'�4�(�

 

� (� ��

�� '� ,�

� (� *�

 

 

 

,�
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5.2. SOUSTRACTION AVEC RETENUE 

����
�������*��%��#��	�����%�#��$�$%������#���#��
�-�$����"."������������������%�#�

$��"�#$��$������+��

�
5.2.1. USAGE DE L’ABAQUE 

:P:L;OP?�LBa�P;QL;A@�OP�?P=?o@P;AP?�9P@�*,�

:L;RBP@�@B?�B;�LML>BP	�

�
�

D;�9PB?�OP:L;OP�P;@BTAP�OP�?PA?L;NSP?�9P@�L;;PLBa�

?P=?o@P;AL;A� 9P@� (�� :L;RBP@� OP� NPBa� OP@� *,�

:L;RBP@	�

2B�!:.-�:C=D=+�B=I�=D!:D-I�S��EDI-:-=+�*.OED�

D=�)=.-�):I�=DB=L=+�+�)=-$-I�:DD=:.M��=I�(� 
  

 

?9�QLBA�9P@�=<B@@P?�O<;N�l�?oQ9oNST?�=<B?�9P@�L:P;P?�

l�oNSL;RP?�B;�R?L;O�L;;PLB�N<;A?P�('�=PATA@	��

�
D;�9PB?�QLTA�?P:L?>BP?�>BP�9P@�*,�OL;@�NP�NL@�@<;A�

?P=?o@P;AoP@� =L?� )� R?L;O@� L;;PLBa� PA� (,� =PATA@�

L;;PLBa	��  
 

D;�=PBA�:LT;AP;L;A�P;9PCP?���=PATA@�L;;PLBa�OP@�(,�

PA�T9�?P@AP�.�=PATA@�PA�P;@BTAP�P;9PCP?�(�R?L;O�L;;PLB�

OP@�)�R?L;O@�?P@AL;A@	� 

 
 
 

� �

� ��

������ �%$�

 �#�����&�"�
�

��#�	�

�����%'����#�

���$������#�

%��$/#��

��� �%$�

����&�"�
���#�

�	������%'�

���#����$������#�

%��$/#��

��� �%$�����&�"�


������%'����#�

���$������#�%��$/#�

�$��������%'�

���#���������#�

��(����#��

��

(�

��
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7=?n@� NPAAP� OP?;Tn?P� <=o?LAT<;�� <;� <MATP;A� .�

L;;PLBa�OL;@�9L�ATRP�OP@�B;TAo@�PA�B;�L;;PLB�OL;@�

NP99P�OP@�OTcLT;P@	�
� 

 
 
 

5.2.2. TABLEAU DE NUMÉRATION 

9PAAP�:L;T=B9LAT<;�>Bd<;�CTP;A�OP�QLT?P�LCPN�9dLML>BP�=PBA�pA?P�T99B@A?oP�=L?�9d<=o?LAT<;�

=<@oP�CP?ATNL9P:P;A�@B?�9P�ALM9PLB�OP�;B:o?LAT<;�NT�OP@@<B@�1�

,�f���;dP@A�=L@�=<@@TM9P�NL?�,�P@A�=9B@�=PATA�>BP��	�#P�

O<T@�oNSL;RP?�(�OTcLT;P�N<;A?P�('�B;TAo@�=<B?�LC<T?�(,�

B;TAo@	� #P� ML??P� *� PA� UdoN?T@� )� >BT� P@A� 9P� ;<:M?P� OP�

OTcLT;P@�>BT�?P@AP	�<T;L9P:P;A��UdLT�1��

(,�f���4�.� B;TAo��PA�)�f�(�4�(� OTcLT;P��

�

�

� O� B�

� *� ,�

�� (� ��

� (� .�

 

 

 

PARTIE II : ÉTAPE 2 (CE1 – CE2) 

1. TABLEAU DE NUMÉRATION 

7�9L�QT;�OP�9L�OPBaTn:P�oAL=P��9P�ALM9PLB�oC<9BP?L�=<B?�O<;;P?�NP9BT�>BT�@BTA�1��

99L@@P�OP@�BT99P� :�� �99L@@P�OP@�B;TAo@� B��

N� O� B� N� O� B�

� � � � � �
 

 

 

 

)� (�
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2. TECHNIQUES OPÉRATOIRES 

2.1. ADDITION 

2.1.1. UNE RETENUE AVEC LES DIZAINES 

D;�=?<=<@P�9d<=o?LAT<;�1�)-*���*,+�4	�

(� J;TAo�1�*���+�4�.�

)� :TcLT;P�1�-���,�4�((	� #doN?T@�(�PA�UP�?PATP;@�(��

*� 9P;ALT;P�1�(���)���*�4�-�

�

FBL;O� T9� b� L� ('� OTcLT;P@� <B� =9B@� OL;@� B;P� LOOTAT<;�� <;� O<TA�

oNSL;RP?�('�OTcLT;P@�N<;A?P�(�NP;ALT;P	�9P�NSTQQ?P�(�P@A�oN?TA�

LB�OP@@B@�NP;ALT;P@	�:L;@� 9P�NL9NB9��<;�O<TA� 9dLOOTAT<;;P?�LBa�

LBA?P@�NP;ALT;P@	�

�

� N� �O� B�

� (� � �

� )� -� *�

�� *� ,� +�

� -� (� .�

�

2.1.2. UNE RETENUE AVEC LES UNITÉS ET UNE RETENUE AVEC LES CENTAINES 

D;�=?<=<@P�9d<=o?LAT<;�)�-���*+.�4	�

(� J;TAo�1�-���.�4�(*��UP�?PATP;@�(�
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2.2. SOUSTRACTION 

2.2.1. UNE RETENUE AVEC LES UNITÉS 
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2.2.2. UNE RETENUE AVEC LES DIZAINES 
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2.2.3. UNE RETENUE AVEC LES DIZAINES ET UNE RETENUE AVEC LES CENTAINES  
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2.3. MULTIPLICATION 
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2.4. DIVISON 

2.4.1. L’OPÉRATION POSÉE VERTICALEMENT DONNE :  
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2.4.2. DIVISION AVEC RESTE 
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